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ВВЕДЕНИЕ
Современное общество постоянно находится в ситуации выбора информации, поэтому современному специалисту необходимо умение не только получать сведения, но и критически осмысливать и грамотно их использовать, а также выработать такой способ отношения к информации, который бы помог противостоять манипулированию взглядами и внутренним миром. Формирование критического мышления способствует эффективному решению социальных, научных и практических проблем.
Внедрение ФГОС в профессиональные образовательные учреждения доказало необходимость реализации компетентностного подхода и стало основой изменения результата подготовки специалистов. Новые образовательные результаты – это сформированные у выпускников общие и профессиональные компетенции, предусмотренные ФГОС, в соответствии с требованиями профстандартов к трудовым функциям: обучению, воспитательной деятельности, развивающей деятельности и их содержанию: трудовым действиям, необходимым знаниям, необходимым умениям и другим характеристикам.
Под компетенцией в ФГОС понимается способность применять знания, умения, личностные качества и практический опыт для успешной деятельности в определенной области. Таким образом, быть компетентным, значит уметь применить теорию и опыт, проявить личностные качества в конкретной ситуации, в том числе и нестандартной. В настоящее время все выучить невозможно, так как поток информации очень быстро увеличивается, поэтому особенно важно не только то, что обучающийся знает, но и то, как он воспринимает, понимает информацию, как к ней относится, может ее объяснить и применить на практике.

Для выпускника ГБПОУ НПК, обучающегося по специальности 44.02.02 Преподавание в начальных классах, сферой деятельности будет являться обучение и воспитание детей младшего школьного возраста. Студент, успешно овладевший общими и профессиональными компетенциями, сможет сформировать необходимые УУД у обучающихся начальной школы.
Универсальные учебные действия по ФГОС НОО представляют собой совокупность различных способов деятельности учеников, обеспечивающих способность к самостоятельному усвоению новых знаний и умений: например, познавательные УУД обеспечивают самостоятельное формулирование познавательной цели; поиск и выделение необходимой информации; выбор наиболее эффективных способов решения задач в зависимости от конкретных условий; координированную работу мыслительных  операций (анализ, синтез, абстрагирование  и т.д.) Личностные УУД обеспечивают ценностно-смысловую ориентацию учащихся. Регулятивные УУД обеспечивают организацию учебной деятельности (целеполагание, планирование, прогнозирование, контроль, коррекция и т.д). Коммуникативные УУД обеспечивают продуктивное взаимодействие и сотрудничество со сверстниками и взрослыми.

Основной тенденцией развития современной мировой системы образования является инклюзивное образование, при котором дети, имеющие особые образовательные потребности, обучаются в рамках общеобразовательных организаций. Студенты-выпускники ГБПОУ НПК, встретившись с такими воспитанниками в обычных классах, будут оказывать социальную помощь и психологическую поддержку воспитаннику, организовывать условия для социальной адаптации, коррекции недостатков в физическом и психическом развитии обучающихся. Для успешного выполнения этих видов деятельности недостаточно просто овладеть преподнесенными знаниями по коррекционной и специальной педагогике и овладеть шаблонными умениями. Важно осмысливать теоретический материал, анализировать информацию с позиции логики и личностно-психологического подхода с тем, чтобы применять полученные результаты как к стандартным, так и нестандартным ситуациям, вопросам, проблемам. Помимо этого, только критически мыслящий педагог сможет сформировать критическое мышление у своих воспитанников. 
Анализ опыта работы по ФГОС свидетельствует об имеющихся противоречиях в организации педагогического процесса между:

- потребностью современного общества в личности, владеющей общими, профессиональными компетенциями, способной адаптироваться на рынке труда и традиционным содержанием, технологиями образования, не позволяющими в полной мере сформировать необходимый уровень подготовки специалиста;

- необходимостью организации педагогического процесса, ориентированного на формирование общих, профессиональных компетенций у обучающихся и недостаточного теоретического обоснования, конкретных практических рекомендаций по реализации основных положений ФГОС в профессиональных образовательных организациях СПО. Данное противоречие усугубляется по причине отсутствия или незначительного количества современных учебных пособий, имеющихся в образовательных организациях, разработанных в соответствии с ФГОС;
- необходимостью оценки сформированности компетенций и неразработанностью контрольно-оценочных средств.
В связи с этим автору данного проекта пришла мысль организовать преподавание коррекционной и специальной педагогики с использованием технологии развития критического мышления.
Цель проекта: разработка и апробация методики преподавания дисциплины «Коррекционная и специальная педагогика» на основе технологии развития критического мышления у обучающихся ГБПОУ НПК.

Задачи проекта: 
1) проанализировать теоретические и методологические основы технологии развития критического мышления;
2) разработать методику преподавания «Коррекционной и специальной педагогики» на основе технологии развития критического мышления и внедрить при изучении коррекционной и специальной педагогики и экспериментальной группе; 
3) определить результативность методики посредством проведения первоначальной и контрольной диагностики показателей критического мышления;
4) разработать методические рекомендации по использованию технологии развития критического мышления в преподавании коррекционной и специальной педагогики в рамках СПО.
Риски: общепризнанным недостатком технологии развития критического мышления является «уход» от содержания в случае акцентирования внимания на технической стороне.

Гипотеза: внедрение приемов технологии развития критического мышления в практику преподавания «Коррекционной и специальной педагогики» будет способствовать развитию таких показателей критического мышления обучающихся, как самостоятельность, глубина, беглость, разносторонность, точность и аргументированность, смелость, при: 1) правильной адаптированности приемов и стратегий технологии к условиям СПО; 2) сохранении целостности урока в содержательном и техническом плане.
Участники проекта: студенты ГБПОУ НПК, обучающиеся по специальности 44.02.02 Преподавание в начальных классах.

Консультанты проекта: Шаемова Ю.А., кандидат педагогических наук, Фархутдинова Р.Х., преподаватель высшей категории, Хакимова Л.Р. преподаватель первой категории, Механизм реализации проекта: проект реализуется через организацию учебных лекционных и практических занятий по изучению «Коррекционной и специальной педагогики», а также организацию внеаудиторной самостоятельной работы по дисциплине; посредством проведения входной, промежуточной и итоговой диагностики, экспертной оценки и наблюдения за обучающимися в ходе всех видов учебных производственных практик УП 01.01 Первые дни ребенка в школе, ПП 01.01 Пробные уроки, Преддипломная практика.

Ожидаемые результаты: 

Результаты-эффекты.

Сформированные умения: 

-анализировать и делать аргументированные выводы; 

-выдвигать гипотезы;

-планировать и прогнозировать; 

-проводить аналогии; 

-применять полученные знания; 

-устанавливать причинно-следственные связи; 

-сопоставлять информацию из разных источников; 

-структурировать информацию; 

-учитывать и оценивать разные точки зрения; 

-оценивать обоснованность аргументации; 

-оценивать информацию. 

Сформированные на их основе общие и профессиональные компетенции:

Общие компетенции:

ОК 1. Понимать сущность и социальную значимость своей будущей профессии, проявлять к ней устойчивый интерес.

ОК 2. Организовывать собственную деятельность, определять методы решения профессиональных задач, оценивать их эффективность и качество. 

ОК 3. Оценивать риски и принимать решения в нестандартных ситуациях

ОК 4. Осуществлять поиск, анализ и оценку информации, необходимой для постановки и решения профессиональных задач, профессионального и личностного развития.

ОК 6. Работать в коллективе и команде, взаимодействовать с руководством, коллегами и социальными партнерами.

ОК 7. Ставить цели, мотивировать деятельность обучающихся, организовывать и контролировать их работу с принятием на себя ответственности за качество образовательного процесса. 

Профессиональные компетенции (ПК) 

ПК. 2.3 Осуществлять педагогический контроль, оценивать процесс и результаты деятельности обучающихся.

ПК 2.4 Анализировать процесс и результаты внеурочной деятельности и отдельных занятий. 

ПК 4.1 Выбирать учебно-методический комплект, разрабатывать учебно- методические материалы (рабочие программы, учебно-тематические планы) на основе федерального государственного образовательного стандарта и примерных основных образовательных программ с учетом типа образовательной организации, особенностей класса/группы и отдельных обучающихся.

ПК 4.3 Систематизировать и оценивать педагогический опыт и образовательные технологии в области начального общего образования на основе изучения профессиональной литературы, самоанализа и анализа деятельности других педагогов.

Результат - продукт: методические рекомендации по применению технологии развития критического мышления в практике преподавания «Коррекционной и специальной педагогики» в рамках СПО.

Образовательная и методическая ценность: Согласно требованиям ФГОС СПО и профстандартов, которые провозглашают необходимость в подготовке самостоятельных, критически и гибко мыслящих специалистов, готовых решать профессиональные проблемы в стандартных и нестандартных ситуациях, данная технология с адаптированными приемами будет востребована в практике преподавания «Коррекционной и специальной педагогики». Методические рекомендации, созданные по окончанию проекта, будут полезны преподавателям педагогических колледжей.
Новизна и оригинальность проекта состоит в том, что помимо адаптирования классических приемов технологии к практике СПО, автором были разработаны и апробированы новые приемы: «Очевидное-невероятное», «Лайки», «Голос», «Лайфхак».

Применение ресурсного обеспечения, в частности, научно-методического, нормативно-правового, материально-технического, было эффективным, так как ресурсы были доступны, соответствовали современным требованиям, и в достаточной степени удовлетворили потребности проекта. 
ХОД РЕАЛИЗАЦИИ ПРОЕКТА
I Подготовительный этап
1.1 Теоретическое обоснование проекта
Развитие образовательных процессов в современном обществе, огромный опыт педагогических инноваций, авторских школ и учителей-новаторов, результаты психолого-педагогических исследований постоянно требуют обобщения и систематизации. Одним из средств решения этой проблемы является технологический подход, применение понятия «технология» к сфере образования, педагогическим процессам.

К сожалению, сегодня наблюдается отсутствие у молодежи самостоятельности, общественной ориентации, обоснованности и эффективности мышления. В связи с этим у педагогов особый интерес вызывают технологии, направленные на формирование у молодого поколения элементов критического мышления. Одной из таких методик является интерактивная педагогическая технология «Развитие критического мышления» (ТРКМ), разработанная в 90-е гг. ХХ в. зарубежными учеными Дж.Л.Стилом, К.С. Мередитом, Ч. Темплом и С. Уолтером. На сегодняшний день эта технология успешно применяется как в России, так и за рубежом.
Описание технологии. Эта технология является системой стратегий и методических приемов, предназначенных для использования в различных предметных областях, видах и формах работы. Она позволяет добиваться таких образовательных результатов как умение работать с увеличивающимся и постоянно обновляющимся информационным потоком в разных областях знаний; умение выражать свои мысли (устно и письменно) ясно, уверенно и корректно по отношению к окружающим; умение вырабатывать собственное мнение на основе осмысления различного опыта, идей и представлений; умение решать проблемы; способность самостоятельно заниматься своим обучением (академическая мобильность); умение сотрудничать и работать в группе; способность выстраивать конструктивные взаимоотношения с другими людьми.

Цель технологии развития критического мышления состоит в развитии мыслительных навыков, которые необходимы обучающимся в дальнейшей жизни (умение принимать взвешенные решения, работать с информацией, выделять главное и второстепенное, анализировать различные стороны явлений). 

Принципиальными моментами для технологии «РКМЧП» являются:
- активность учащихся в образовательном процессе;
- организация групповой работы;
- развитие навыков общения;
- мотивация обучающихся на самообразование через освоение приёмов ТРКМ;

- принятие всех выдвигаемых идей;
- соотнесение содержания учебного процесса с конкретными жизненными задачами, выявлением и решением проблем, с которыми дети сталкиваются в реальной жизни;
- использование графических приёмов организации материала. Они являются эффективными для формирования мышления. Модели, рисунки, схемы и т.п. отражают взаимоотношения между идеями, показывают ход мыслей. Процесс мышления, скрытый от глаз, становится наглядным, обретает видимое воплощение. Графическая организация материала может применяться на всех этапах учения как способ подготовки к исследованию, как способ направить это исследование в нужное русло, как способ организовать размышление над полученными знаниями.
Средства технологии позволяют работать с информацией в любой области знания, а это значит, что ознакомление с ней можно организовать на любом предметном материале.

Организация урока по данной технологии происходит по трем фазам

1. Фаза вызова.

• актуализация имеющихся знаний, представлений;

• пробуждение познавательного интереса к изучаемой теме;

• обучающиеся определяют направления в изучаемой теме;

2. Фаза осмысления.

• организация активной работы с текстом,

• удовлетворение познавательных «запросов»;

• формирование отношения к тексту;

3. Фаза рефлексии.

• соотнесение старых и новых представлений;

• обобщение изученного материала;

• определение направлений для дальнейшего изучения темы.

Классическими приемами реализации данной технологии являются «Синквейн», «Кластер», «Плюс-минус-вопрос», таблица «З-Х-У», «Инсерт», «Шесть шляп», «Корзина идей», «Верные и неверные утверждения», 
«Чтение с остановками», «Бортовые журналы», «Таблица «Кто? Что? Когда? Где? Почему?», «Таблица «тонких» и «толстых» вопросов», «Древо предсказаний» и др. Они уже широко известны и успешно применяются преподавателями образовательных учреждений. 

1.2 Практическое обоснование проекта
Данный этап направлен на исследование актуальной ситуации, сложившейся в образовательном процессе ГБПОУ НПК: традиционно процесс обучения в системе профессионального образования был направлен на овладение студентами обобщенным и систематизированным опытом социальной практики. Однако в настоящий момент сложился ряд противоречий, типичных в целом для российского образования: между «школой памяти» (опора в традиционном обучении главным образом на процессы внимания, восприятия и запоминания информации) и «школой мышления» (вовлечение в процессы познания на уровне творческого, диалогического мышления и социальной активности); между достаточно высоким уровнем теоретических знаний студентов и значительными трудностями в деятельности, требующей использования этих знаний для решения конкретных жизненных задач или проблемных ситуаций; между навязываемой студентам целью «механического» усвоения накопленной в обществе, производстве информации и эмоциональной реакцией на это усвоение, обусловливающей падение интереса к учению и к будущей профессии. По данным кадровых агентств, работников служб занятости населения, работодатель ждет от молодых специалистов готовности к непрерывному самообразованию, способности к работе с различными источниками информации (ее поиск, обработка, хранение, воспроизведение и т.д.), умений действовать и принимать ответственные решения в нестандартных и неопределенных ситуациях, способности к критическому мышлению и т.д. Но для освоения всех этих компетенций не достаточно получить отдельные знания и умения, необходимо овладеть ими в комплексе, научиться соотносить поступающую информацию с действием и поступком в социально-профессиональном контексте. Каждое вводимое на занятии понятие или положение должно способствовать перестройке структуры прошлого опыта студента и вместе с тем намечать его связи с ситуациями будущего профессионального использования. Именно отсутствие самостоятельности, социальной направленности, мотивированности и результативности мышления молодого поколения привлекло внимание европейских и российских ученых, преподавателей к идее развития критического мышления личности.
 В качестве критериев оценки развития критического мышления были взяты систематизированные показатели критического мышления, разработанные Е.П. Мельниковой, начальником отдела Центра качества профессионального образования (г. Москва). На основе данных критериев и показателей можно выделить определенные уровни сформированности у студентов навыков критической обработки информации. 
При работе с различными источниками информации для выполнения определенных образовательных задач предлагается использовать следующие критерии оценки познавательных действий, представленные в таблице (Табл. 1).

Таблица 1. 
Критерии оценки когнитивных (познавательных) действий

	Критерии  оценки когнитивных (познавательных) действий
	Показатели сформированности когнитивных (познавательных) действий

	Определение (идентификация) источника информации
	· умение точно интерпретировать информационную проблему;

· умение сформулировать или определить задачу;

· умение детализировать вопрос или проблему;

· умение найти в тексте информацию, заданную в явном или неявном виде;

· умение идентифицировать термины и понятия;

· умение обосновывать заданный вопрос или проблему

	Доступ к информации или ее поиск
	· умение выбрать термины поиска с учетом уровня детализации информации;

· соответствие результата поиска запрашиваемым терминам;

· наличие стратегии поиска нужной информации;

· качество синтаксиса

	Управление информацией
	· умение создавать схемы классификации для структурирования информации;

· навык использования предложенных схем классификации для структурирования информации

	Интеграция информации
	· умение сравнивать и сопоставлять информацию из нескольких источников;

· умение исключать несоответствующую теме и несущественную информацию;

· умение сжато и логически грамотно изложить обобщенную информацию

	Оценка информации
	· навык подбора критериев для отбора информации в соответствии с потребностью;

· навык выбора ресурсов согласно выработанным или указанным критериям;

· умение остановить поиск в нужный момент

	Создание конечного продукта
	· умение вырабатывать рекомендации по решению конкретной проблемы на основании полученной информации, в том числе противоречивой; – умение сделать выводы о нацеленности имеющейся информации на решение конкретной проблемы; – умение обосновывать свои выводы;

· умение сбалансировано осветить вопрос при  наличии противоречивой информации;

· навык структурирования полученной информации с целью повышения убедительности выводов

	Сообщение (передача) информации
	· умение адаптировать информацию для конкретной аудитории путем выбора соответствующих средств и языка; – умение грамотно цитировать источники;

· умение обеспечивать в случае необходимости конфиденциальность информации;

· умение воздерживаться от использования провокационных высказываний по отношению к культуре, расе, этнической принадлежности или полу


Интересными являются материалы монографии А.В. Федорова, где представлены результаты анализа большого количества научных трудов по критическому мышлению зарубежных и отечественных ученых. В таблице предлагаются систематизированные показатели критического мышления, содержащиеся в этих исследованиях  (Табл. 2).

Таблица 2 

Показатели критического мышления
	Вид показателей
	Основные показатели критического мышления

	Аффективные
	· самостоятельность мышления;

· понимание эгоцентрических и социоцентрических мотивов;

· непредвзятость суждений;

· видение взаимосвязи эмоций и убеждений;

· воздержание от скоропалительных суждений;

· смелость мышления;

· добросовестность мышления;

· настойчивость в решении интеллектуальных задач;

· уверенность рассуждений

	Макрокогнитивные
	· обобщение без стремления к упрощению;

· сопоставление аналогичных ситуаций, приложение знания к новому контексту;

· расширение угла зрения: рассмотрение вопроса с разных сторон, высказывание различных аргументов, гипотез;

· ясность высказываемых положений, выводов, убеждений;

· ясность изложения, продуманность в выборе слов;

· разработка оценочных критериев: ясность базовых ценностей и норм;

· оценка надежности информации;

· глубина мышления: выделение наиболее значимых вопросов;

· анализ аргументов, объяснений, убеждений, гипотез;

· выработка/оценка конкретных решений;

· анализ и оценка человеческих поступков/линий поведения;

· критический подход к чтению: понимание сути, критическая оценка прочитанного;

· критическое слушание (диалог «без слов»);

· установление межпредметных связей;

· способность вести «сократическую беседу», через диалог приходить к пониманию и оценке убеждений партнера;

· рассуждение в диалоге: сравнение различных взглядов, подходов, гипотез;

· умение рассуждать диалогически: оценка взглядов, подходов, гипотез

	Микрокогнитивные
	· сопоставление/противопоставление абстрактных понятий действительности;

· точность и критичность высказываний;

· анализ и оценка высказываний;

· анализ и оценка выводов;

· умение выделить информацию, связанную с рассматриваемым вопросом;

· логичность объяснений, умозаключений, прогнозов;

· оценка доказательности высказывания;

· умение видеть противоречивость рассуждения;

· анализ прямых и косвенных последствий события/явления 


На основе данных критериев и показателей можно выделить определенные уровни сформированности у студентов навыков критической обработки информации.

Разумеется, не все из перечисленных критериев и показателей следует отнести исключительно к критическому мышлению. Вероятнее всего, они относятся в целом к мыслительной деятельности человека. Но в то же время данные критерии и показатели можно учитывать при формировании умений и навыков критического мышления студентов.
Исходя из формируемых общих и профессиональных компетенций, необходимых для реализации успешной и продуктивной профессиональной деятельности, были выделены наиболее существенные и важные показатели критического мышления: беглость, разносторонность, точность и аргументированность, смелость мышления. Сложность диагностики и оценки развития критического мышления студентов очевидна: трудно присвоить чисто количественные показатели таким ментальным способностям, как обобщение, умозаключение, систематизацию, идентификация терминов и понятий, трудно оценить аргументированность, самостоятельность, глубину суждений. Тем не менее была проведена комплексная диагностика, основанная на качественном анализе мышления посредством наблюдения, бесед, тренингов, устных и письменных опросов и количественной обработке сформированности показателей с помощью тестов, анкет. Исходный уровень развития данных показателей определялся в экспериментальной и контрольной группе с помощью адаптированного теста оценки критического мышления Л. Старки, теста на мышление и креативность по методике Дж.Брунера, субтестов № 2, 3, 4 теста структуры интеллекта Амтхауэра, «Фигурная форма теста творческого мышления Торренса» на беглость и оригинальность.  Для диагностики были выбраны 2 учебные группы студентов третьего курса, обучающихся по специальности 44.02.02 Преподавание в начальных классах: группа 1 – экспериментальная (25 человек), группа 2 – контрольная (25 человек). 

Рассматривались основополагающие показатели, определяющие критичность мышления: 1) самостоятельность мышления; 2) глубина мышления; 3) разносторонность - рассмотрение вопроса с разных сторон; 4) точность и аргументированность высказываний;  5) смелость мышления. 
Помимо отдельного рассмотрения и оценки каждого показателя определялись уровни мышления, дающие испытуемым более комплексную характеристику, включающую в себя несколько анализируемых аспектов:

Первый уровень – избирательный, который характеризуется тем, что обучающийся: 
– не осознает недостатка информации и ее необходимости для решения поставленной задачи; 
– для поиска информации использует один предложенный информационный источник; 
– демонстрирует понимание полученной информации; 
– испытывает затруднения в применении информационно-коммуникационных средств при создании новой информации. 
Второй уровень – адаптированный – характеризуется тем, что обучающийся:
– в целом осознает недостаток информации для решения какой-либо задачи; 
– использует несколько предложенных информационных источников;
– интерпретирует полученную информацию в контексте решаемой задачи;
– применяет информационно-коммуникационные средства при демонстрации стандартных операционных умений.
Третий уровень – универсальный – характеризуется тем, что обучающийся:
– осознает, какой информацией для решения задачи он обладает, а какой – нет;
– самостоятельно выбирает информационные источники, которые соответствуют заданной цели;
– самостоятельно применяет информационно-коммуникационные средства для создания новой информации.
Изложенные выше показатели легли в основу отражения результатов диагностических методик и наблюдения на определение показателей мышления.

В сентябре – октябре 2014 года проведена первоначальная диагностика показателей критического мышления в обеих группах. Результаты отображены в Таблице 3. 
При обработке результатов адаптированного теста оценки критического мышления Л. Старки, теста на мышление и креативность по методике Дж.Брунера, субтестов № 2, 3, 4 теста структуры интеллекта Амтхауэра, «Фигурная форма теста творческого мышления Торренса» на беглость и оригинальность самый большой размах варьирования R = x max – x min обнаружился в методике Амтхауэра на определение  мыслительной операции – обобщение. Размах варьирования в данном случае 100%. Двое испытуемых контрольной группы и один – из экспериментальной справились с опросником Амтхауэра на обобщение на 100%, но были испытуемые в обеих группах, не справившиеся ни с одним вопросом – 0 % результатов. Наименьший размах варьирования определился в результате обработки данных диагностики «Фигурная форма теста творческого мышления Торренса» на беглость и оригинальность. Он равен 4 %. Это объясняется примерной схожестью ответов и выполненных заданий среди испытуемых обеих групп.
Таблица 3. 
Сводные результаты первоначальной диагностики

	 Методика

Группа
	Тест на мышление и креативность по методике Дж.Бруннера (основанный на самооценке)
	Адаптированный тест оценки критического мышления Л. Старки на точность, аргументированность и разносторонность мышления
	Тест структуры интеллекта Амтхауэра
	«Фигурная форма теста творческого мышления Торренса» на беглость и оригинальность


	Средний показатель на основе  объективных тестов и метода наблюдения в сравнении с субъективной оценкой

	
	
	
	(субтест 2) на исключение слова
	(субтест 3) на аналогии
	(субтест 4) на обобщение
	
	

	Экспериментальная группа
	Высокий -  14
	Универсальный
3 чел
	Высокий - 6
	Высокий - 4
	Высокий - 5
	Высокий - 4
	4,4 (14)

	
	Средний - 9
	Адаптированный 9 чел
	Средний - 10
	Средний - 9
	Средний - 15
	Средний - 12
	11  (9)

	
	Низкий -2
	Избирательный

13 чел
	Низкий - 9
	Низкий - 12
	Низкий - 5
	Низкий - 9
	9,6  (2)

	Контрольная группа
	Высокий-13
	Универсальный
4 чел
	Высокий - 7
	Высокий - 3
	Высокий - 5
	Высокий - 6
	5   (13)

	
	Средний - 8
	Адаптированный 9 чел.
	Средний - 8
	Средний - 11
	Средний - 10
	Средний - 13
	10,2 (8)

	
	Низкий - 1
	Избирательный
11 чел.
	Низкий - 9
	Низкий - 10
	Низкий - 9
	Низкий - 5
	8,8  (1)


Данные, отображенные в Таблице 3, свидетельствуют о несоответствии самооценки студентов, определяемой с помощью «Теста на мышление и креативность по методике Дж.Бруннера»  и результатов проведенных диагностических методик:  адаптированного теста оценки критического мышления Л. Старки, теста на мышление и креативность по методике Дж.Брунера, субтестов № 2, 3, 4 теста структуры интеллекта Амтхауэра, «Фигурная форма теста творческого мышления Торренса» на беглость и оригинальность. Наблюдение подтверждает это несоответствие. В графе  «Средний показатель на основе  объективных тестов и метода наблюдения в сравнении с субъективной оценкой»  представлены цифровые показатели, обозначающие: среднеарифметическое количество человек, фактически оказавшихся на высоком, среднем или низком уровне, в скобках – количество человек, оценивших себя самостоятельно, опираясь на собственное видение своих мыслительных возможностей. Для демонстрации полученных результатов предоставляется диаграмма, в которой отображены объективные показатели сформированности мыслительных операций. Самооценка в диаграмме не отображена, поскольку объективные показатели более достоверны (Рисунок 1). 
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Рис. 1. Гистограмма результатов первоначальной диагностики
Вывод: в обеих группах испытуемых результаты получились примерно схожие. Все операции критического мышления – логика, индукция, дедукция, рефлексия, контроль над эмоциями, искажающими принятие решений, анализ информации на достоверность, способность распознавать свои иллюзии, манипуляции со стороны окружающих, рекламы, пропаганды, способность отделять оценки и допущения от фактов, обнаруживать причинно-следственные связи или принимать их отсутствие, признавать ограниченность собственных мыслительных процессов, вырабатывать наиболее оптимальные решения в условиях неопределенности и риска, умение ставить реалистичные цели и находить адекватные пути их достижения, - развиты в различной степени у испытуемых обеих групп.
 Низкие результаты по диагностикам были обнаружены у примерно половины студентов контрольной и половины студентов экспериментальной групп. Эти испытуемые справлялись только с 10-20% заданий, требующих применения критического мышления, что означает недостаточное развитие логики, процессов индукции и дедукции, способности отфильтровывать недостоверную информацию и собирать объективную, выявлять манипуляции, иллюзии и ложные идеи, принимать взвешенные решения, аргументированно дискутировать, осознавать свои предвзятости и необъективность других. 
С помощью субтестов Амтхауэра выяснилось, что у испытуемых в недостаточной степени сформированы способность комбинировать, подвижность и непостоянство мышления, понимание отношений, обстоятельность мышления, удовлетворенность приблизительными решениями, способность к абстракции, образование понятий, умственная образованность, умение грамотно выражать и оформлять содержание своих мыслей. 
В процессе наблюдения за обеими группами четко обозначилась следующая картина: большинство испытуемых начинали действовать только тогда, когда непосредственно перед работой получали подробную инструкцию. Они не испытывали  затруднений, если в задании буквально повторялся алгоритм какой-то деятельности, которую  выполняли недавно. Если в способ работы вносились изменения, то испытуемые терялись и не пытались разобраться самостоятельно, а искали помощи у одногруппников. 
Тест на мышление и креативность по методике Дж.Бруннера, основанный на самооценке своих мыслительных и творческих способностей, продемонстрировал завышенность суждений относительно реально показанных результатов и в контрольной, и в экспериментальной группах, что повествует о недостаточной самокритике. Самокритика является неотъемлемой частью критического мышления. Испытуемые частично осознают свои реальные возможности, испытывают затруднения в понимании и исправлении сделанных ошибок.
II ОСНОВНОЙ ЭТАП
Разработка и апробация методики преподавания Коррекционной и специальной педагогики на основе Технологии Развития Критического Мышления (ТРКМ)
Разработка проходила в течение периода с ноября 2014 г. по январь 2015 г. 
Цель: адаптирование классических приемов и стратегий ТРКМ к практике преподавания коррекционной и специальной педагогики в рамках СПО.
Так как данная технология базируется на «двух китах»: структура урока, включающая три фазы: вызов, осмысление и рефлексию, и содержание, в основе которого – эффективные приёмы и стратегии, направленные на формирование у обучающихся критического мышления, то задачами разработки методики были: сохранение целостной структуры урока, равнозначное сочетание технической и содержательной стороны урока, педагогически целесообразное использование форм, приемов и средств для теоретической подготовки по дисциплине, усиление практической направленности приемов, исходя из специфики получаемой профессии.

Анализ тематического содержания дисциплины Коррекционная и специальная педагогика показал, что большинство тем нуждается в изучении не только с теоретической, но и с практической стороны. Многие темы характеризуются философичностью, вечной актуальностью и неоднозначностью, поэтому для их рассмотрения необходимо применение приемов, основанных на ведении диалогов, рассуждении, выслушивании разнообразных точек зрения, обсуждении, обобщении. Исходя из этого, классические приемы, успешно применявшиеся в общеобразовательной школе, были усложнены за счет большей самостоятельности студентов, увеличения объема, усложнения содержания учебного материала, повышения доли практических задач и ситуаций. 
Более того, в ходе изучения дисциплины студенты вплотную познакомятся с самой Технологией Развития Критического Мышления, проникая в суть каждого приема, чтобы при осуществлении профессиональной деятельности плодотворно использовать и умело владеть ими при обучении и воспитании подрастающего поколения, поэтому одной из сопутствующих задач является внедрение приемов данной технологии при прохождении студентами производственной и преддипломной практик в общеобразовательных школах.
При изучении «Коррекционной и специальной педагогики» были использованы адаптированные приемы ТРКМ.
Прием «Мозговая атака» – умственная разминка, совместный поиск группового решения (например, при изучении темы «Методы психолого-педагогической диагностики»).

Целью стратегии является обращение к личному опыту, для того чтобы подготовить обучающихся к личностному восприятию темы урока, обычно используется на стадии вызова или осмысления:

Обращение к личному опыту.

‒ Приходилось ли вам когда-либо проводить диагностику? Для чего вы это делали и с кем? Какую диагностическую методику использовали? Какие выводы сделали после обработки?

Прогнозирование по назначению.

‒ Методы должны учитывать такие критерии как: точность, объективность, валидность, надежность.  Как вы думаете, что означает каждый из этих критериев?

Используя данный приме необходимо принимать все ответы, приходящие в голову студентам и озвученные вслух. Нельзя отсеивать ни один из них. Каждая мысль должны быть озвучена.

Несомненно, приём «Мозговая атака» позволяет учащимся за короткое время активизировать и сформулировать максимальный объем информации.

Прием «Кластер» – графическое отображение ассоциативного ряда. Тема «Ситуационные, средовые и педагогические факторы социальной дезадаптации».
Студентам задаются вопросы, требующие активизации мыслительной деятельности: «Назовите все возможные причины дезадаптации ребенка. Все названные варианты зафиксируйте в кластере».








   


Рисунок 2. Образец заполнения кластера
Дезадаптация:

- неблагополучие в семье

- ребенок больше времени проводит с няней и репетитором

-семейная жестокость

-возможности ребенка не совпадают с требованиями

-конфликт со сверстниками

-трудные жизненные обстоятельства
Вышеназванные причины анализируются со следующих позиций: особенности проявления, предпосылки возникновения, способы устранения. Все это фиксируется таким же образом – в виде схемы.
При использовании этого приёма необходимо помнить следующее:

1.
не стоит использовать приём на уроке больше одного раза.
2.
все версии должны быть аргументированы.
3.
после чтения обучающиеся обязательно должны вернуться к своим предположениям и посмотреть, какие предположения были верны, а какие нет, и почему. 
Помимо адаптации традиционных приемов, были созданы и разработаны новые приемы организации познавательной деятельности на уроках Коррекционной и специальной педагогики, суть которых в усилении практической направленности. Например: прием «Лайфхак».
Что в переводе дословно означает «хитрости жизни».
Это понятие стало очень популярным сегодня для нового поколения. Люди придумывают различные способы облегчения собственной жизни, способы применения нестандартных предметов в обычных жизненных ситуациях и в быту.

Прием возник сам собой: в беседе со студентами часто слышишь, как они делятся увиденными идеями по поводу применения в жизни и быту различных хитростей, приспособлений.
Было сделано предположение, что если применить это понятие в практике обучения студентов, то интерес к предмету возрастет.

Рассуждая над решением различных педагогических ситуаций, которые нередко рассматриваются при изучении дисциплины «Коррекционная и специальная педагогика», нужно научиться находить полезное применение различным нестандартным ситуациям, проявлениям особенностей личности детей и подростков. Потому что именно этот вариант может являться лучшим решением сложившейся педагогической ситуации.

А) Рассмотрим на примере ситуации, рассматриваемой в рамках изучения темы: «Формы девиантного поведения. Своеволие и непослушание»:

«Педагог с детьми вышли на прогулку. Не успели опомниться, как Коля залез на дерево».
Что может сделать взрослый педагог в данной ситуации? Если опираться на прием лайфхак, то следует найти полезное применение данной ситуации. Т.е., например, педагог говорит: «Коля! Какой ты молодец! Ты как знал, что сегодня мы хотели повесить скворечник». Только подожди немного, ребята его сначала сделают. Тут возможны разные сценарии развертывания событий. Коля может слезть из-за неловкого положения. Тогда студенты могут предположить, что педагог в данном случае все равно должен изготовить с ребятами скворечник, а Коля – его повесить. Педагог может сказать следующее: «Как жаль! Что мы не успели сделать, ты уже слез. Ты пожалуйста в следующий раз говори заранее, как соберешься залезть на дерево, мы принесем скворечник сразу». Можно предположить, что Коля – не слезет. И будет упорно ждать готового скворечника. Что ж… Тут следует только позавидовать авторитету учителя и поблагодарить Колю за настойчивость.

Таким образом, мы превращаем сложившуюся ситуацию в «лайфхак».

Б) Рассмотрим также этот прием на изучении темы «Гиперактивность».

Преподаватель задает вопрос обучающимся: «О каком лайфхаке может идти речь при гиперактивности?»

 На что студенты могут дать примерные ответы:

-Можно попросить гиперактивного ребенка натаскать воды.

-Можно дать задание ему обежать всех с какой-то новостью.

-Можно предложить ему выполнить любое задание, требующее частых передвижений.

Данный прием развивает самостоятельность мышления, фантазию, ориентирует обучающихся на нахождение выгоды и пользы в любых: нестандартных и даже «неудобных» ситуациях.
Исходя из специфики каждой темы, были определены и разработаны практически все приемы в рамках ТРКМ, продумано материально-техническое и научно-методическое обеспечение, что отражено в Таблице 4 (Приложение 5).
В таблице нашли отражение разделы дисциплины, темы уроков, запланированные приемы ТРКМ, соответствующие фазам урока. Кроме этого, намечено ресурсное обеспечение, позволяющее реализовать задуманное. Спецификой дисциплины «Коррекционная и специальная педагогика» является наличие множества тем, несущих в себе философскую подоплеку и требующих рассуждение, выслушивание множества мнений, обобщения и систематизации имеющейся информации. В связи с этим, большой упор сделан на выбор таких приемов, как: Таблица ЗХУ, «Инсерт», «Чтение с остановками»,  «Шесть шляп», «Ромашка Блума», «Таблица «тонких» и «толстых» вопросов», «Древо предсказаний», «Лайки», «Корзина идей», «Синквейн», «Фишбоун», «Очевидное-невероятное». Предполагается, что использование данных приемов позволит студентам во-первых, углубленно изучить теоретические основы дисциплины в целом и каждой темы отдельно, во-вторых, повысить качество мыслительных операций: обобщение, анализ, синтез, абстрагирование, классификацию,  усовершенствовать умения и навыки межличностного и научного общения.
Ресурсное обеспечение подразумевает разумное использование печатных изданий и электронной библиотеки, а также рабочей тетради по дисциплине и компьютерно - аппаратных средств.
Апробация методики была осуществлена в период с февраля 2015 г. по май 2016 г.

В ходе апробации выявились следующие трудности: обучающимся поначалу тяжело давались приемы, направленные на активизацию мыслительной деятельности, в ходе которых нужно высказывать собственную точку зрения, предлагать идеи, варианты решений, делать умозаключения и связывать логические звенья информации между собой. 
Например: работая над анализом педагогической ситуации в рамках приема «Очевидное-невероятное», студентам задавался вопрос: «Сходу предложите самые очевидные варианты решений для следующей ситуации: Звенит звонок. Заходит в класс учитель. На парте сидит ученик и жует булку». Обучающиеся затруднялись отвечать, предлагать свои идеи, особенно невероятные, за гранью бытовых представлений. Это связано с недостаточным житейским, культурным опытом и стеснением выразить свои мысли и эмоции, с неумением углубляться в корень проблемы, рассматривать ее с разных сторон. Все это повествовало о стандартном, типичном образе мышления.
Так же сложность вызвала реализация приема «Инсерт» при изучении темы «Статистический учет лиц с ограниченными возможностями».  Обучающимся предлагалась система маркировки текста (чтение с пометками).

Задание: Прочитайте материал о сущности, методах и сложностях статистического учета с карандашом в руке. Отметьте значками в тексте нужную информацию:

«V» – уже знал; «+» – новое для меня;

«–» – думал иначе; «?» – не понял, есть вопрос.

После работы с текстом учащиеся заносят краткие записи в таблицу.

	V

Я уже знал
	+

Новое для меня
	–

Я думал иначе
	?

Я хочу узнать больше

	Что такое статистика.
	Процентное соотношение здоровых детей и с врожденными пороками, нарушениями.
	         ?
	Выделяют несколько вариантов отклоняющегося поведения.

О детских поведенческих реакциях.


 

Важный этап работы – обсуждение записей, внесённых в таблицу.

‒ Что было для вас знакомым из прочитанного материала?

‒ Что нового вы узнали для себя из этого текста?
- По каким аспектам ваше мнение было иным?
‒ У кого есть вопросы по тексту? Что осталось непонятным?
Основную сложность представлял вопрос: «По каким аспектам ваше мнение было иным?». Студенты затруднялись выразить свое мнение, предпочитая склониться в сторону чужой точки зрения, для аргументации выбирая те же шаблонные высказывания.
III Заключительный этап
Контрольная диагностика и разработка методических рекомендаций
Контрольная диагностика была проведена в апреле – мае 2016 года посредством вышеперечисленных методов в комплексе с методом наблюдения за студентами в ходе различных видов учебных и производственных практик, в ходе которых определялось умение решать педагогические задачи и ситуации, возникающие в ходе практики, в режиме «здесь и сейчас», умение организовать продуктивные виды деятельности младших школьников, выход из нестандартных ситуаций. Помимо этого, проводился анализ непрерывного мониторинга обученности по месяцам, кейс-комплекта с практическими заданиями на выявление оригинальности и самостоятельности мышления.  
Результаты проведения контрольной диагностики свидетельствовали о динамике развития мыслительных процессов и экспериментальной группе и о сохранении прежнего уровня развития в контрольной группе. С целью определения эффективности реализуемой на уроках технологии РКМ в апреле 2016 года была проведена контрольная диагностика основных показателей критического мышления с помощью методик, используемых при первоначальной диагностике: адаптированного теста оценки критического мышления Л. Старки, теста на мышление и креативность по методике Дж.Брунера, субтестов № 2, 3, 4 теста структуры интеллекта Амтхауэра, «Фигурная форма теста творческого мышления Торренса» на беглость и оригинальность. С целью дополнительного обследования был применен кейс-комплект с практическими заданиями на выявление оригинальности и самостоятельности мышления, степень усвоения теоретических знаний и практических умений по дисциплине «Коррекционная и специальная педагогика». 
Данная диагностика проводилась с целью определения целесообразности и результативности  внедрения технологии развития критического  мышления в образовательный процесс. Хотя метод наблюдения за поведением и работой студентов, постоянно используемый в ходе самих уроков, и в ходе производственной практики «Пробные уроки» и преддипломной практики, уже дал утвердительный ответ на этот вопрос. Обучающиеся стали активнее думать, рассуждать, искать информацию, систематизировать ее, их уроки в начальной школе стали интересней, живее, общение с детьми отмечено большей непринужденностью, реакция на нестандартные ситуации, происходящие на переменах и в ходе учебно-воспитательного процесса, стали более смелыми и быстрыми.

Мониторинг обученности, непрерывно и систематично осуществляемый в ходе изучения курса дисциплины «Коррекционная и специальная педагогика», каждый месяц наглядно подтверждал растущую положительную динамику общей успеваемости, качества успеваемости. Если в феврале 2015 года общая и качественная успеваемость равнялись 88% и 69% соответственно, то в феврале 2016 года показатели повысились до 100% и 81%.

Остальные методики, подтвердили результаты метода наблюдения: была отмечена небольшая, но положительная динамика развития самостоятельности, глубины, точности и аргументированности, беглости, разносторонности мышления.

Сводные результаты контрольной диагностики

	 Методика

Группа
	Тест на мышление и креативность по методике Дж.Бруннера (основанный на самооценке)
	Адаптированный тест оценки критического мышления Л. Старки на точность, аргументированность и разносторонность мышления
	Тест структуры интеллекта Амтхауэра
	«Фигурная форма теста творческого мышления Торренса» на беглость и оригинальность


	Средний показатель на основе  объективных тестов и метода наблюдения в сравнении с субъективной оценкой

	
	
	
	(субтест 2) на исключение слова
	(субтест 3) на аналогии
	(субтест 4) на обобщение
	
	

	Экспериментальная группа
	Высокий -  15
	Универсальный 14 чел
	Высокий - 12
	Высокий - 8
	Высокий - 10
	Высокий - 11
	4,4 (14)

	
	Средний - 10
	Адаптированный 8 чел
	Средний - 9
	Средний - 14
	Средний - 9
	Средний - 11
	11  (9)

	
	Низкий - 0
	Избирательный

3 чел
	Низкий - 4
	Низкий - 3
	Низкий - 6
	Низкий - 3
	9,6  (2)

	Контрольная группа
	Высокий-15
	Универсальный 5 чел
	Высокий - 8
	Высокий - 4
	Высокий - 6
	Высокий - 7
	5   (13)

	
	Средний - 9
	Адаптированный 9 чел.
	Средний - 8
	Средний - 11
	Средний - 10
	Средний - 13
	10,2 (8)

	
	Низкий - 1
	Избирательный 11 чел.
	Низкий - 9
	Низкий - 10
	Низкий - 9
	Низкий - 5
	8,8  (1)


Данные, отображенные в Таблице 5, свидетельствуют о повышении уровня развития критического мышления в обеих группах. Однако, в экспериментальной группе эта динамика выражена гораздо существенней, что дает основание считать успешным и результативным использование методики преподавания «Коррекционной и специальной педагогики» на основе технологии развития критического мышления. В контрольной группе отмечается незначительное повышение уровня развития критического мышления, что, скорее всего, объясняется возрастными изменениями психических познавательных процессов, обогащением жизненного опыта, и относительной сформированностью общих и профессиональных компетенций. Соответствие самооценки студентов, определяемой с помощью «Теста на мышление и креативность по методике Дж.Бруннера», и объективных результатов диагностических методик: адаптированного теста оценки критического мышления Л. Старки, субтестов № 2, 3, 4 теста структуры интеллекта Амтхауэра, «Фигурная форма теста творческого мышления Торренса» на беглость и оригинальность, стало более адекватным. Самооценка студентов экспериментальной группы стала более приближенной к реально полученным диагностическим результатам. Наблюдение подтверждает это соответствие. В графе «Средний показатель на основе объективных тестов и метода наблюдения в сравнении с субъективной оценкой» представлены цифровые показатели, обозначающие: среднеарифметическое количество человек, фактически оказавшихся на высоком, среднем или низком уровне, в скобках – количество человек, оценивших себя самостоятельно, опираясь на собственное видение своих мыслительных возможностей. Для демонстрации полученных результатов предоставляются диаграммы. 
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 Следовательно, гипотеза об эффективности технологии развития критического мышления в рамках преподавания коррекционной и специальной педагогики подтвердилась.

В период с июня по август 2016 года были разработаны Методические рекомендации по использованию технологии развития критического мышления в преподавании «Коррекционной и специальной педагогики», в которых был систематизирован и обобщен опыт применения адаптированных вариантов классических приемов технологии и разработанных новых приемов (Приложение 6).

Проект был завершен в августе 2016 года, продукт проекта внедрен в образовательный процесс ГБПОУ НПК при работе со студентами, обучающимися по специальности 44.02.02 Преподавание в начальных классах. По данной технологии автор проекта работает на данный момент, реализуя разработанные приемы, совершенствуя и адаптируя под изменившиеся условия и уровень интеллектуального развития студентов.

Приложение 1
Адаптированный тест оценки критического мышления Л. Старки.

Опросник.

1. Какое утверждение НЕ является фактом?

Моя презентация была превосходна. Мой босс меня теперь повысит.

Моя презентация была превосходна. Все клиенты сказали мне, что им понравилось.

Моя презентация была превосходна. Я получил премию от руководства.

Моя презентация была превосходна. Это было отмечено в моей аттестации.

2. Что НЕ является обоснованным суждением?

Есть шесть банок консервированных помидоров в кладовой, и еще четырнадцать банок в подвале. Больше нет никаких банок с помидорами в его доме. Поэтому, в его доме есть только двадцать банок консервированных помидоров.

Все те, кто вчера двигался по федеральной автостраде в северном направлении, опоздали на работу. Фейт находилась на федеральной автостраде. Фейт опоздала на работу.

Хуан живет или в Канзас-Сити, в Канзасе, или в Канзас-Сити, Миссури. Если он живет в Канзасе, то он - американец.

Никому, кто ест в кафетерии, не нравится пицца. Мой босс ест в кафетерии. Из этого следует, что ей не нравится пицца.

3. Опросы показали, что люди, живущие в Антарктике, более счастливы, чем люди, живущие во Флориде. Какой вывод можно сделать на основании этого факта?

Флоридцы стали бы счастливее, если бы они переехали в Антарктику

Люди, живущие в более холодном климате счастливее, чем люди в более тёплом климате

Это вполне закономерно - что в Антарктике живут люди, которые удовлетворены своей жизнью

Вовсе не факт, что опрос показал правильный результат. На самом деле результат должен был быть противоположный

4. Что из нижеследующего является обоснованным аргументом?

Я получил отлично за тест, хотя я и не очень старательно к нему готовился. Поэтому можно и дальше проходить тесты с отличными оценками, не затрачивая усилий для подготовки к ним.

Ваша машина стала барахлить. Вы недавно обращались к новому механику. Он и является причиной проблем Вашей машины.

Вы не пылесосили уже несколько недель. У Вас появилось много пыли и грязи по всему полу, и поэтому Ваша аллергия обострилась. Если Вы хотите, чтобы в доме был чище, Вы должны чаще пылесосить.

Цены на бензин стали настолько высоки, что те, кто раньше часто ездил на своей машине на дальние расстояния, будут это делать гораздо реже.

5. Вы решаете - какой автомобиль купить и выбираете между двухместным спортивным автомобилем, двухдверным седаном и мини-внедорожником. Что не является принципиальным критерием для выбора?

Цена.

Расхода топлива.

Давление в шинах.

Вместимость багажника.

6. Что является самым весомым фактором, благодаря которому наша хоккейная команда победила в этом сезоне?

Наша команда стала играть новыми клюшками.

У нашей команды появились новый тренер.

Наша команда наняла сильного экстрасенса, который мешал играть соперникам.

Все перечисленные факторы являются равнозначно весомыми.

7. Что из предложенного ниже НЕ является примером рекламной компании или агитации?

Лучшие из матерей готовят консервированный чили Лонгхорн

Джинсы тигровой окраски можно приобрести в местном гипермаркете

Голосуйте за меня, и я обещаю вам улучшить наши школы. Мой противник хочет лишь сократить школьный бюджет!

Наши шины не только надежные, но и долговечные

8. Какое из этих суждений является обоснованным?

Мне приснилось, что я получил тройку за тест по биологии, а потом это случилось наяву. Сны сбываются.

Бет хотела лучше водить машину, поэтому она пошла на уроки вождения и изучила руководство по автомобилям. Она действительно стала лучше водить машину.

После сильного штормового ветра все листья упали с деревьев. Вывод: листья опадают из-за ветра.

Когда Макс понял, что простудился, он начал принимать колдрекс. Через четыре дня он почувствовал себя гораздо лучше благодаря колдрексу.

9. Что из нижеследующего НЕ является дедуктивным выводом?

Все старшие по должности в Техническом Отделе получили высшее образование с отличием. Фэйв работает в Техническом Отделе, поэтому Фэйв получила высшее образование с отличием.

Лучшие произведения Сильвии Плаф - её поэзия. Сильвия Плаф также написала роман. Её роман не был её лучшим произведением.

Я люблю мопсов. Честер - мопс. Следовательно, я люблю Честера.

Если я куплю эти чипсы, то я съем всю пачку сегодня вечером. Я купил крендели с солью, и поэтому я съел их вместо чипсов.

10. В каком случае лучше сходить в библиотеку, а не искать в Интернете?

Если Вы пишете о недавних решениях Конституционного суда.

Если Вы изучаете рост акций, которые собираетесь приобрести.

Если сравниваете процентные ставки по кредиту.

Если хотите побольше узнать о каких-то исторических местах Вашего города.
Тест структуры интеллекта Амтхауэра

Раздел 2. Задания 21-40.

21. а) писать; б) рубить; в) шить; г) читать; д) кровать. 
22. а) узкий; б) угловатый; в) короткий; г) высокий; д) широкий. 
23. а) велосипед; б) мотоцикл; в) поезд; т) трамвай; д) автобус. 
24. а) запад; б) курс; в) направление; г) путешествие; д) север. 
25. а) видеть; б) говорить; в) осязать; г) нюхать; д) слышать. 
26. а) прилечь; б) приподняться; в) присесть; г) прислониться; д) привстать. 
27. а) круг; б) эллипс; в) стрела; г) дуга; д) кривая. 
28. а) добрый; б) верный; в) отзывчивый; г) трусливый; д) честный. 
29. а) разделять; б) освобождать; в) связывать; г) резать; д) отличать. 
30. а) граница; б) мост; в) общество; г) расстояние; д) супружество. 
31. а) занавес; б) щит; в) невод; г) фильтр; д) стена. 
32. а) матрос; б) плотник; в) шофер; г) велосипедист; д) парикмахер. 
33. а) кларнет; 6) контрабас; в) гитара; г) скрипка; д) арфа. 
34. а) отражение; 6) эхо; в) деятельность; г) отзвук; д) подражание. 
35. а) ученье; б) планирование; в) тренировка; г) отчет; д) рекламирование. 
36. а) зависть; б) скупость; в) обжорство; г) скаредность; д) жадность. 
37. а) разум; б) вывод; в) решение; г) начинание; д) договор. 
38. а) тонкий; 6) худой; в) узкий; г) дородный; д) короткий. 
39. а) горлышко; б) пробка; в) ножка; г) спинка; д) ручка. 
40. а) туманный; б) морозный; в) ветреный; г) хмурый; д) дождливый.
Тест структуры интеллекта Амтхауэра

Раздел 3. Задания 41-60
41. Школа : директор; кружок: ?
а) председатель; б) член; в) руководитель; г) заведующий; д) посетитель.

42. Часы : время; термометр: ?
а) прибор; б) измерение; в) ртуть; г) тепло; д) температура.

43. Искать : находить; размышлять : ?
а) запоминать; б) приходить к выводу; в) расследовать; г) петь; д)вспоминать.

44. Круг : шар; квадрат : ?
а) призма; б) прямоугольник; в) тело; г) геометрия; д) куб.

45. Действие : успех; обработка : ?
а) товар; б) труд; в) отделка; г) достижение; д) цена.

46. Животное : коза; пища : ?
а) продукт; б) еда; в) обед; г) хлеб; д) кухня.

47. Голод : худоба; труд : ?
а) усилие; б) усталость; в) энтузиазм; г) плата; д) отдых.

48. Луна : Земля; Земля: ?
а) Марс; б) звезда; в) Солнце; г) планета; д) воздух.

49. Ножницы : резать; орнамент: ?
а) вышивать; б) украшать; в) создавать; г) рисовать; д) выпиливать.

50. Автомобиль : мотор; яхта: ?
а) борт; б) киль; в) корма; г) парус; д) мачта.

51. Роман : пролог; опера : ?
а) афиша; б) программа; в) либретто; г) увертюра; д) ария.

52. Ель : дуб; стол : ?
а) мебель; б) шкаф; в) скатерть; г) гардероб; д) гарнитур.

53. Язык : горький; глаз: ?
а) зрение; б) красный; в) очки; г) свет; л) зоркий.

54. Пища : соль; лекция : ?
а) скука; б) конспект; в) юмор; г) беседа; д) язык.

55. Год : весна; жизнь : ?
а) радость; б) старость; в) рождение; г) юность; д) учеба.

56. Решение : боль; превышение скорости : ?
а) расстояние; б) протокол; в) арест; г) авария; д) сопротивление воздуха.

57. Наука : математика; издание : ?
а) типография; б) рассказ; в) журнал; г) газета «Вести»; д) редакция.

58. Горы : перевал; река : ?
а) лодка; б) мост; в) брод; г) паром; д) берег.

59. Кожа : осязание; глаз : ?
а) освещение; б) зрение; в) наблюдение; г) взгляд; д) смущение.

60. Грусть : настроение; гнев : ?
а) печаль; б) ярость; в) страх; г) аффект; д) прощение.

Тест структуры интеллекта Амтхауэра

Раздел 4. Задания 61-76
61. Яблоко, земляника – ?

62. Сигарета, кофе – ?

63. Часы, термометр – ?

64. Нос, глаза – ?

65. Эхо, зеркало – ?

66. Картина, басня – ?

67. Громко, тихо – ?

68. Семя, яйцо – ?

69. Герб, флаг – ?

70. Кит, щука – ?

71. Голод, жажда – ?

72. Муравей, осина – ?

73. Нож, проволока – ?

74. Наверху, внизу – ?

75. Благословение, проклятие -?

76. Похвала, наказание – ?

 

Тест на мышление и креативность. 
Диагностика по методике Дж.Брунера

Инструкция:

У каждого человека преобладает определенный тип мышления. Данный опросник поможет вам определить тип своего мышления. Если согласны с высказыванием, в бланке поставьте «+», если нет «–».

Тестовый материал:

1. Мне легче что-либо сделать, чем объяснить, почему я так сделал(а).
2. Я люблю настраивать программы для компьютера.
3. Я люблю читать художественную литературу.
4. Я люблю живопись (скульптуру).
5. Я не предпочел(а) бы работу, в которой все четко определено.
6. Мне проще усвоить что-либо, если я имею возможность манипулировать предметами.
7. Я люблю шахматы, шашки.
8. Я легко излагаю свои мысли как в устной, так и в письменной форме.
9. Я хотел(а) бы заниматься коллекционированием.
10. Я люблю и понимаю абстрактную живопись.
11. Я скорее хотел(а) бы быть слесарем, чем инженером.
12. Для меня алгебра интереснее, чем геометрия.
13. В художественной литературе для меня важнее не что сказано, а как сказано.
14. Я люблю посещать зрелищные мероприятия.
15. Мне не нравится регламентированная работа.
16. Мне нравится что-либо делать своими руками.
17. В детстве я любил(а) создавать свою систему слов/знаков/шифр для переписки с друзьями.
18. Я придаю большое значение форме выражения мыслей.
19. Мне трудно передать содержание рассказа без его образного представления.
20. Не люблю посещать музеи, так как все они одинаковы.
21. Любую информацию я воспринимаю как руководство к действию.
22. Меня больше привлекает товарный знак фирмы, чем ее название.
23. Меня привлекает работа комментатора радио, телевидения.
24. Знакомые мелодии вызывают у меня в голове определенные картины.
25. Люблю фантазировать.
26. Когда я слушаю музыку, мне хочется танцевать.
27. Мне интересно разбираться в чертежах и схемах.
28. Мне нравятся художественная литература.
29. Знакомый запах вызывает всю картину событий, происшедших много лет назад.
30. Разнообразные увлечения делают жизнь человека богаче.
31. Истинно только то, что можно потрогать руками.
32. Я предпочитаю точные науки.
33. Я за словом в карман не лезу.
34. Люблю рисовать.
35. Один и тот же спектакль/фильм можно смотреть много раз, главное — игра актеров, новая интерпретация.
36. Мне нравилось в детстве собирать механизмы из деталей конструктора.
37. Мне кажется, что я смог(ла) бы изучить стенографию.
38. Мне нравится читать стихи вслух.
39. Я согласен(а) с утверждением, что красота спасет мир.
40. Я предпочел(а) бы быть закройщиком, а не портным.
41. Лучше сделать табуретку руками, чем заниматься ее проектированием.
42. Мне кажется, что я смог(ла) бы овладеть профессией программиста.
43. Люблю поэзию.
44. Прежде чем изготовить какую-то деталь, сначала я делаю чертеж.
45. Мне больше нравится процесс деятельности, чем ее конечный результат.
46. Для меня лучше поработать в мастерской, нежели изучать чертежи.
47. Мне интересно было бы расшифровать древние тайнописи.
48. Если мне нужно выступить, то я всегда готовлю свою речь, хотя уверен(а), что найду необходимые слова.
49. Больше люблю решать задачи по геометрии, чем по алгебре.
50. Даже в отлаженном деле пытаюсь творчески изменить что-то.
51. Я люблю дома заниматься рукоделием, мастерить.
52. Я смог(ла) бы овладеть языками программирования.
53. Мне нетрудно написать сочинение на заданную тему.
54. Мне легко представить образ несуществующего предмета или явления.
55. Я иногда сомневаюсь даже в том, что для других очевидно.
56. Я предпочел(а) бы сам(а) отремонтировать утюг, нежели нести его в мастерскую.
57. Я легко усваиваю грамматические конструкции языка.
58. Люблю писать письма.
59. Сюжет кинофильма могу представить как ряд образов.
60. Абстрактные картины дают большую пищу для размышлений.
61. В школе мне больше всего нравились уроки труда, домоводства.
62. У меня не вызывает затруднений изучение иностранного языка.
63. Я охотно что-то рассказываю, если меня просят друзья.
64. Я легко могу представить в образах содержание услышанного.
65. Я не хотел(а) бы подчинять свою жизнь определенной системе.
66. Я чаще сначала сделаю, а потом думаю о правильности, решения.
67. Думаю, что смог(ла) бы изучить китайские иероглифы.
68. Не могу не поделиться только что услышанной новостью.
69. Мне кажется, что работа сценариста/писателя интересна.
70. Мне нравится работа дизайнера.
71. При решении какой-то проблемы мне легче идти методом проб и ошибок.
72. Изучение дорожных знаков не составило / не составит мне труда.
73. Я легко нахожу общий язык с незнакомыми людьми.
74. Меня привлекает работа художника-оформителя.
75. Не люблю ходить одним и тем же путем.

Приложение 2

Кейс-комплекты для выполнения заданий А и В уровня по теме: 
Формы девиантного поведения школьников.
Кейс-комплект 1.
1. Уровень А. 

Перечислите объективные и эмоциональные причины негативизма младших школьников. 
2. Уровень Б. 

Решите педагогическую задачу.

4-й класс. Учительница:

- Ириша, а ты встанешь во время игры в пару с Викой!

- Нет. Не встану!

- Почему?

- Она одевается некрасиво, и колготки за братом донашивает. А мне мама сказала, что я настоящая принцесса, и мне скоро купят смартфон. А принцессы с бомжихами не играют.

Какое отклонение в поведении налицо? Ваши действия, как учителя?

Кейс-комплект 2. 

1. Уровень А.

Чем отличаются проявления шалости от проявлений проступков?

2. Уровень Б. 

Решите педагогическую задачу

3-й класс. Светлана Ивановна заметила, что у Коли проявляется нездоровый интерес к чужим вещам, предметам, особенно красивым и новым. Однажды в классе у Кати пропал новый блокнот с ручкой. Подозрения учителя падают на Колю. Но как разрешить ситуацию, не обидев мальчика, не придав ситуацию огласке? И как быть дальше – ведь детям учиться и общаться еще очень долго!

Кейс-комплект 3.
1. Уровень А.

Перечислите стадии, предшествующие возникновению в поведении такой девиации как хулиганство.
2. Уровень Б. 
Решите педагогическую задачу

- Марья Сергеевна! -забежала в класс запыхавшаяся четвероклассница. – Там...мальчишки… драться собрались!

- Кто!!! Почему?!

- Мишка с Олегом…не знаю, что у них произошло. Но кажется, Олег матерился на Мишу и говорил, что из него плохой тэквондист – он все равно его победит.

Как поступить учителю?

Кейс-комплект 4.

1. Уровень А.

Охарактеризуйте в стиле синквейна такую форму отклоняющегося поведения как капризы.

2. Уровень Б.

Решите педагогическую задачу

- Ребята, открываем тетради, записываем тему урока: Животные Африки. Сегодня мы с вами узнаем много интересного. А ты, Руслан, почему не записываешь тему урока?

- Я не думаю, что вы можете меня чему-то новому научить. Я уже знаю эту тему.

Как поступить учителю? 

Кейс-комплект 5.
1. Уровень А.

Назовите причины сквернословия в младшем школьном возрасте.
2. Уровень Б. 
Решите педагогическую задачу

Коля, 3 класс, очень вспыльчив и раздражителен. При общении с ребятами часто обзывается, может даже стукнуть, если что-то не по его. На вопрос учителя: «Почему так некрасиво себя ведешь? Почему плохо относишься к одноклассникам?», отвечает: «Они все тормоза! С ними только так и надо». Учитель: «Но с тобой никто не захочет дружить». Коля: «Ну и пусть. Я найду друзей своего уровня!»
Как построить беседу с учеником, чтобы внушить ему правильные ориентиры? Предложите методы «шоковой терапии» для Коли.

Кейс-комплект 6.

1. Уровень А.

С помощью каких методов можно определить повышенный интерес школьника к чужим вещам?
2. Уровень Б. 
Сережа, 4 класс, пропускает без причин уроки. Но сам он находит отговорки на каждый пропуск: то кошку с березы снимал, то с бабушкой больной сидел, то старшеклассников боялся встретить, которые деньги требуют и т.д. Отговорок – множество. Все не проверишь, но те, которые проверить можно, - ложь. 
Какое отклонение в поведении налицо и как работать дальше с таким ребенком?
Кейс-комплект 7.
1. Уровень А.

Назовите причины грубости в младшем школьном возрасте.
2. Уровень Б. 
Решите педагогическую задачу

На уроке технологии во втором классе.

- Света, я же говорила и показывала, как мы приклеиваем лист к картону. Ты делаешь неправильно, 

- Ну и что. Мне так нравится.

-Тебе самой потом будет неудобно: он будет отклеиваться, и раскрасить его будет невозможно.

- Ну и пусть. Я хочу так.

Дальнейшие действия учителя?

Кейс-комплект 8.
1. Уровень А.

В чем проявляется своеволие и при каких условиях его не корректируют?
2. Уровень Б. 
Решите педагогическую задачу

Катя, 3 класс, очень обидчивая и ранимая. С девочками на переменах играет и общается недолго, почти сразу обижается по любому поводу, и сидит подолгу одна, демонстративно отвернувшись, либо плачет. Извинения не принимает. 

Какое проявление в поведении налицо и как учителю построить работу с таким ребенком?

Кейс-комплект 9.
1. Уровень А.

Чем отличается озорство от проступка?
2. Уровень Б.
Решите педагогическую задачу

- Ирина Ивановна, а знаете, что вчера после уроков мальчики делали?

- Что же?

- Они писали на стенах всякие нехорошие слова.

- Возмутительно! Кто это? Я поговорю с ними.

- Ваня, Паша и Сергей. А еще вчера половина ребят забыла на физкультуру форму. Учительница им оценки снизила. А помните, у нас был урок русского, на котором Вика и Настя пятерки получили? Так вот, они списали у Светы. А вчера мы гуляли вечером с ними – они котенка лишайного трогали, и потом унесли его втихоря домой. Не помню, кто, кажется Вика. А на выходных…

- Стоп, Маша, а про себя ты ничего рассказать не хочешь?

- Нет… Я же хорошо себя веду…

Каковы дальнейшие действия учителя?
Приложение 3
Тест оценки критического мышления (КМ) 
	Задание 1. Реши задачу. В темном и сыром подвале выросло растение с белыми листьями, потому что в подвале было темно.
	
	

	Вопрос 1. Правильно ли сделан этот вывод?
	
	Нет

	Вопрос 2. При каких условиях можно было бы считать это утверждение правильным?
	
	

	Ответ____________________________________
	
	

	Обоснование: ______________________________________________

______________________________________________
	
	

	Задание 2. Даны два утверждения: 1. Все переводчики отлично владеют иностранным языком. 2. Некоторые писатели - переводчики. Какой вывод правильный?
	
	

	а) Некоторые писатели отлично владеют иностранным языком.
	
	Нет

	б) Все писатели отлично владеют иностранным языком
	
	Нет

	Обоснуй свой выбор ______________________________________________

______________________________________________
	
	

	Задание 3. Даны два утверждения и вывод. 1. Некоторые садовые растения имеют красивые цветы. 2. Некоторые деревья - садовые растения.

Значит (вывод): некоторые деревья имеют красивые цветы.
	
	

	Правильно ли сделан этот вывод?
	
	Нет

	Обоснуй свой ответ ______________________________________________

______________________________________________
	
	

	 
	
	

	Задание 4. Рассмотрим два утверждения и вывод:

«Некоторые звери – зайцы. Некоторые обитатели леса – звери».

Вывод: Некоторые обитатели леса - зайцы.
	
	

	Скажи, это единственно возможный вывод?
	
	Нет

	Обоснуй свой ответ ______________________________________________

______________________________________________
	
	

	Задание 5. Реши задачу. «Коля темнее Сергея. Сергей младше, чем Вова. Вова ниже Коли. Коля старше, чем Вова. Вова светлее, чем Сергей, Сергей выше, чем Коля» .

Кто самый светлый, кто старше всех и кто самый высокий?
	
	

	Ответ: а) Самый светлый _______ потому что: ______________________________________

б) Старше всех _________ потому, что ______________________________________

в) Самый высокий ________ потому, что _____________________________________
	
	

	Обоснуй свой ответ ______________________________________________

______________________________________________
	
	

	Задание 6. Реши задачу. «Три бегуна Борисов, Волков, Григорьев в соревновании заняли один - первое место, и двое других – второе».

Какое место занял каждый бегун, если Борисов и Волков, Григорьев и Волков заняли разные места?
	
	

	а) Первое место занял __________, потому что: 

____________________________________________________________________________________________
б) Два вторых места заняли _________________, так как _______________________________________
______________________________________________
	
	

	 
	
	

	Задание 7. Реши задачу: В лаборатории больных мышей стали усиленно кормить и заставляли немного двигаться. Очень скоро они поправились.

При каких условиях можно считать, что мыши поправились?
	
	

	а) от усиленного питания, при условии…_____________________________________
	
	

	б) от движения, при условии ... ______________________________________________
	
	

	в) от усиленного питания и движения вместе, при условии …__________________________

______________________________________________
	
	

	 
	
	

	Задание 8. Две девочки и мальчик списывали с доски и сделали ошибки. Одна девочка сидела на второй парте, была невнимательна и много разговаривала с соседями, не знала правил правописания. Вторая - сидела на последней парте, много разговаривала с соседями, носила очки. Мальчик сидел на первой парте, носил очки, разговаривал с соседями, не знал правил правописания.
	
	

	Вопрос. Что было наиболее вероятной причиной того, что ученики сделали ошибки? _________________________________________________________________________________________
	
	

	Задание 9. Задача «Белый медведь»
Прочти текст и определи, есть ли в нем предложение, не связанное с основной темой, не относящееся к ней. Обоснуйте свой ответ.
«Воет вьюга. Холодно. Лед. Во льду промоина. В промоине рыба ходит. Забрался мишка в промоину, шумит, лапищами воду толчет. Это он так рыбу ловит. Оглушит медведь рыбину, зацепит ее когтями и отправит в рот. Вкусно».
	
	

	Ответ ______________________________________________
	
	

	Обоснование: ______________________________________________
	
	

	Задание 10. «В зимнем тумане встает холодное, тусклое солнце. Спит заснеженный лес. На лесной поляне тихо. Жители леса попрятались от лютого холода. Вдруг веселая стайка клестов пронеслась над поляной. Эти птицы боятся мороза». Скажите, нет ли в данном тексте предложений, имеющих значение, которое не совпадает с содержанием остальных предложений и противоположны этому содержанию.
	
	

	Ответ: ______________________________________________
	
	

	Обоснование: ______________________________________________
	
	

	Задание 11. Задача «Пеликаны».
«Пеликана узнаешь сразу по большому мешку под клювом. Во время ловли рыбы птица набивает ею мешок до отказа, а потом на берегу спокойно съедает добычу. Чайки тоже съедают рыбу на берегу. Пеликаны не могут нырять. Рыбу они ловят только на мелких местах».

Прочти текст и найди предложение не соответствующее его основной теме.
	
	

	Ответ ______________________________________________
	
	

	Обоснование ____________________________________________________________________________________________
	
	

	Задание 12. Задача «Дятел»
«Дятел уселся на дерево. Он деловито передвигается вверх по стволу. Вот он откидывает назад голову и быстро начинает ударять клювом по дереву. А кругом стоит тишина».

Подумай, нет ли в этом тексте предложения, противоположного по значению другим предложениям и, если есть, то каким?
	
	

	Ответ ____________________________________________________________________________________________
	
	

	Обоснование ______________________________________________

______________________________________________
	
	

	Задание 13 «Полемика сенатора К. Пепера».
В полемике против сенатора от штата Флорида К. Пеппера, его противник заявил: «…все ФБР и каждый член конгресса знают, что Клод Пеппер - экстраверт. Более того, есть основания считать, что он практикует непотизм по отношению к свояченице, сестра его была феспианкой в греховном Нью-Йорке. Наконец, и этому трудно поверить, хорошо известно, что до женитьбы Пеппер практиковал целибат». В результате этого К. Пеппер потерпел поражение на очередных выборах.
	
	

	Что, на ваш взгляд, сыграло решающую роль в поражении сенатора?

_________________________________________________________________________________________
	
	

	Задание 14. Судья Верховного суда США Бреннан решил внести ясность в вопрос, какие наказания считать жестокими и бесчеловечными. Как известно, во многих странах налагается запрет на такие наказания, которые являются жестокими и бесчеловечными. Судья Бреннан предложил следующий вариант: «Наказание является жестоким и бесчеловечным... если оно несовместимо с человеческим достоинством».

Согласны вы с вариантом наказания, предложенным судьей Бреннаном?
	
	Нет

	Обоснование ______________________________________________

______________________________________________
	
	

	Задание 15. Задача о водителе автобуса и пассажирах
Предположим, ты являешься водителем автобуса. На первой остановке в автобус вошли 6 мужчин и 2 женщины. На второй остановке 2 мужчин вышли из автобуса и 1 женщина вошла. На третьей остановке вышел 1 мужчина, а вошли 2 женщины. На четвертой — вошли 3 мужчин, а 3 женщины вышли из автобуса. На пятой остановке 2 мужчин вышли, 3 мужчин вошли, 1 женщина вышла и 2 женщины вошли.
	
	

	Как зовут водителя автобуса? ______________________________________________
	
	

	Обоснование ______________________________________________
	
	


Тест на творческое мышление Э.П. Торренса
1. Изучите данный ряд фигур, найдите закономерность и продолжите этот ряд в соответствии с найденной закономерностью. У вас есть 30 минут, чтобы решить десять заданий.

Например:
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Ответ:
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Объяснение: четыре круга и два квадрата разделены на четыре части. Черный сектор в каждой фигуре перемещается на один сегмент по часовой стрелке.
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Данная задача проверит ваше воображение и доминирующее полушарие мозга.

2. Возьмите спички и девять монет. Из спичек сложите на столе четыре загона для поросят. Монеты

— ваши поросята. Разместите поросят в загонах так, чтобы в каждом было нечетное число поросят.

3. Это задание на воображение. Есть такая игра: играющим рассказывается какая-нибудь непонятная ситуация, и нужно выяснить у ведущего, что же происходит. Можно задавать вопросы, на которые ведущий отвечает «да», «нет» или, в крайнем случае, «нет ответа».

Мы приводим несколько таких загадочных ситуаций. Используйте воображение и найдите объяснения тому, как могли произойти подобные ситуации. В конце книги вы найдете наши варианты объяснений. Однако наши ответы вовсе не должны совпадать с вашими. Чем больше ответов на каждую ситуацию вы придумаете, тем лучше.

(1). Лондон. Человек сидит в ресторане и читает только что купленную газету. В разделе последних новостей он читает: «На лайнере, совершающем круиз по Карибскому морю, один из пассажиров упал за борт и погиб». Он тотчас же понимает, что произошло убийство.

(2). Рядом с кактусом лежит мертвец. К кактусу приколот кусок бумаги.

(3). Человек едет в машине по пустой дороге. Внезапно машина теряет управление и врезается в фонарный столб. На шум аварии немедленно сбегаются люди и обнаруживают шофера, лежащего мертвым на руле с арбалетной стрелой в спине.

(4). Мужчина лежит в постели в гостиничном номере. Он не может заснуть. Он снимает телефонную трубку, набирает номер, ничего не говоря, кладет трубку и немедленно засыпает.

(5). Человек идет вдоль по дороге, и в его сандалию попал камушек; он останавливается и, опершись о столб, пытается вытряхнуть его. Голова его при этом опущена вниз. Внезапно другой человек

бросается к нему, толкает его, что есть силы, и ломает ему руку.

4. Ребус — это способ зашифровать слово в виде рисунка. Ребус — латинское слово, означает дословно «через предметы». Можно зашифровать в виде картинки слово или целую фразу.

Вот четыре примерных ребуса. Чтобы разгадать такие загадки, не обойтись без творческого мышления.
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1. Медведь (то есть Мед в Е дь)

2. Неправильное поведение (венидепое - это анаграмма слова «поведение»)

3. Косточка

4. Краткий гласный (гласи. - краткая форма от гласный)

В этом задании мы не ставим вам временных ограничений. Наша цель - проверить творческое мышление. Если какие-то ребусы не удается разгадать, вернитесь к ним позже и окиньте их еще раз свежим взглядом. Очень часто ответ приходит сам собой, потому что ваш мозг подсознательно продолжает работать над задачей, даже когда вы заняты чем-то другим.

5. Здесь вы должны дать интерпретацию приведенных ниже рисунков. Чем более удивительным будет ваше объяснение, тем лучше. Предложите эту игру и своим друзьям. Можно делать самые невероятные предположения, - они и будут наиболее творческими. Например, первое, что приходит в голову, глядя на рисунок номер один, - это черепичная крыша. Или...? Включите свое воображение и посмотрите, что из этого выйдет (рисунки 20 шт.).

6. В основе следующего задания лежит тест на отвлеченное мышление. Испытуемого просят придумать способ использования какого-нибудь бытового предмета в совершенно новом, неизвестном качестве.

За десять минут придумайте двенадцать новых способов использования расчески.

Строго соблюдайте временные рамки, иначе ваш балл можно считать недействительным.

8. Призовите на помощь воображение и каждый следующий рисунок дополните так, чтобы вышло что-нибудь узнаваемое.

На выполнение этого задания вам дается двадцать минут.
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9. У одного фермера на земельном участке растет 11 деревьев (Т). У него есть 22 коровы, и ему нужно разделить свои угодья на 11 отдельных загонов так, чтобы в каждый поместить по 2 коровы и чтобы у них было по одному дереву для защиты от солнца. Как ему разделить свою землю, используя как можно меньше заборов, и так, чтобы в каждом загоне было бы по одному дереву?
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10. Сделайте четыре разреза одинаковой длины и разделите эту фигуру на 9 частей так, чтобы потом из них можно было сложить 4 одинаковых квадрата.

Это довольно трудное задание, — на странице 106 дана подсказка.
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11. Предлагаем вашему вниманию известный парадокс, основная цель которого — стимулировать творческое мышление и научиться рассуждать философски. Итак, предположим, что на следующей неделе я ухожу в отставку и по этому поводу мне должны преподнести подарок. Но я не знаю, в какой день недели мне его подарят, и именно в этом состоит сюрприз. Я знаю лишь, что мне должны вручить подарок, но не знаю, в какой именно день это случится: в понедельник, вторник, среду, четверг или пятницу.

Стоит поразмыслить вот о чем: может ли этот подарок вообще быть мне вручен, при условии, что он должен быть сюрпризом? Я знаю, что мне не станут дарить его в пятницу. Пятница - это последний день, в который можно сделать этот подарок. Следовательно, сюрприза тогда не получится. Значит, подарок можно вручить мне в четверг. Но тогда четверг становится последним днем, когда они могут сделать мне сюрприз, следовательно, и в этот день подарок для меня сюрпризом не будет и, значит, мне его в этот день не подарят. Если логически рассуждать таким же образом дальше, то ни один день недели, включая понедельник, не подходит. И тогда остается прийти к выводу, что подарок мне так и не сделают. Есть ли еще какие-нибудь пути решения этого парадокса?

Сначала, когда мы читаем этот парадокс, аргументы кажутся по меньшей мере странными. Однако он, как и все парадоксы, придуман для того, чтобы вводить в заблуждение, и чем больше думаешь о нем, тем труднее сохранять ясность мышления.

12. Эти головоломки призваны проверить уровень творческого мышления в задачах, где нужно правильно разрезать объект и сложить части так, чтобы получилась другая геометрическая фигура. С каждой задачей уровень сложности повышается.

Приложение 4
Тематический план реализации Технологии Развития Критического Мышления.

	Наименование раздела, темы.
	Наименование темы урока.
	Рекомендуемые приемы 
	Ресурсное обеспечение

	Раздел 1.
	Коррекционная   педагогика
	
	

	Тема 1.1. Социальная дезадаптация как педагогическое явление
	1.
	Понятие социальной дезадаптации.

 Ситуационные, средовые и педагогические факторы социальной дезадаптации
	 Таблица ЗХУ, «Инсерт», «Чтение с остановками»
	Заир-Бек С.И. Развитие критического мышления на уроке: пособие для учителей общеобразовательных учреждений, рабочие тетради

	
	2.
	Индивидуальные предпосылки развития адаптационных нарушений. Механизмы развития адаптационных нарушений и формы их проявления
	Таблица ЗХУ, «Шесть шляп», «Ромашка Блума»
	Смирнова И.В. Понятие критического мышления в современной педагогической науке, шляпы, карточки 

	
	3.
	Дети группы риска социальной дезадаптации.
	«Таблица «тонких» и «толстых» вопросов», «Древо предсказаний», «Лайки»
	Пащенко О.И. Информационные технологии в образовании: Учебно-методическое пособие. 

Интерактивная доска, интеллект-карты

	Тема1.2. Педагогическая диагностика нарушений социальной адаптации
	
	
	

	
	1.
	Диагностика нарушений социальной адаптации как междисциплинарная область научного знания и практической деятельности.
	«Корзина идей», «Синквейн», «Фишбоун», «Очевидное-невероятное»
	Глухов, В.П. Коррекционная педагогика с основами специальной психологии (курс лекций), карточки, интерактивнаядоска.

	
	2.
	Программа и методика педагогического диагностирования предпосылок адаптационных нарушений, признаков адаптационных нарушений.
	Таблица «З-Х-У», «Кластер», «Плюс-минус-вопрос»
	Коррекционная педагогика в начальном образовании: учебное пособие для СПО / Г. Ф. Кумарина, рабочие тетради, проектор.

	
	3.
	Программа и методика педагогического диагностирования предпосылок адаптационных нарушений, признаков адаптационных нарушений.
	«Бортовые журналы», «Синквейн», «Голос».
	Заир-Бек С.И. Развитие критического мышления на уроке раздаточный материал.

	Тема 1.3. Принципы, содержание и формы коррекционно – развивающего образовательного процесса в современной

	
	
	

	
	1.
	Коррекционно – развивающее образование (КРО) как новое направление в развитии педагогической практики.
	«Верные и неверные утверждения», «Лайфхак»
	Пащенко О.И. Информационные технологии в образовании: Учебно-методическое пособие, интерактивная доска, проектор. 

	
	2.
	Дифференцированные формы коррекциооно – развивающей практики: классы компенсирующего обучения, педагогической поддержки
	«Корзина идей», «Кластер», «Очевидное-невероятное»
	Заир-Бек С.И. Развитие критического мышления на уроке: пособие для учителей общеобразовательных учреждений рабочие тетради, раздаточный материал, корзины.

	
	3.
	Внеурочная деятельность в системе коррекционно – развивающей работы с детьми риска.  Коррекционный потенциал внеурочной деятельности
	таблица «З-Х-У» «Таблица «Кто? Что? Когда? Где? Почему?»
	Глухов, В.П. Коррекционная педагогика с основами специальной психологии (курс лекций), карточки.

	Тема 1.4 Педагогические стратегии в профилактике и коррекции адаптационных нарушений в развитии школьников
	
	
	

	
	1.
	Типические варианты адаптационных нарушений на различных возрастных этапах развития детей
	«Корзина идей», «Кластер», «Лайфхак»
	Пащенко О.И. Информационные технологии в образовании: Учебно-методическое пособие, интерактивная доска, проектор, раздаточный материал

	
	2.
	Основные направления и методы педагогической работы по профилактике и коррекции отклонений в поведении детей, обусловленных недостатками эмоционального развития, произвольной регуляции, потребностно – мотивационной и коммуникативной сфер
	«Инсерт», «Чтение с остановками», «Лайки». 
	Заир-Бек С.И. Развитие критического мышления на уроке: пособие для учителей общеобразовательных учреждений рабочие тетради, раздаточный материал.

	
	3.
	Содержание и логика коррекционной работы по устранению недостатков в основных структурных звеньях учебной деятельности школьников
	«Бортовые журналы», «Голос».
	Глухов, В.П. Коррекционная педагогика с основами специальной психологии (курс лекций, карточки

	

	Тема 1.5. Взаимодействие субъектов образовательного процесса в системе диагностико – коррекционной работы.

	
	
	

	
	1.
	Школьный консилиум – рабочий орган взаимодействия педагогов и специалистов
	таблица «З-Х-У» «Инсерт», «Чтение с остановками»
	Глухов, В.П. Коррекционная педагогика с основами специальной психологии (курс лекций), карточки.

	
	2
	Содружество школы и семьи как условие эффективной коррекционной работы
	«Синквейн», «Фишбоун», «Очевидное-невероятное» 
	Заир-Бек С.И. Развитие критического мышления на уроке: пособие для учителей общеобразовательных учреждений, рабочие тетради, интерактивная доска.

	Раздел 2.
	Специальная педагогика
	
	

	Тема 2.1. Теоретические основы специальной педагогики
	
	
	

	
	1.
	Специальная педагогика и специальное образование лиц с особыми образовательными потребностями.  
	Таблица «З-Х-У», «Денотатный граф», «Чтение с остановками»
	Пащенко О.И. Информационные технологии в образовании: Учебно-методическое пособие, интерактивная доска, проектор.

	
	 2.
	Структура и основные предметные области специальной педагогики Связь специальной педагогики с другими отраслями знания
	«Корзина идей», «Очевидное-невероятное», «Ромашка Блума»
	Заир-Бек С.И. Развитие критического мышления на уроке: пособие для учителей общеобразовательных учреждений, рабочие тетради.

	Тема 2.2. Понятия нормы и отклонения Систематика и статистика нарушений развития у детей и подростков
	
	
	

	
	1.
	Нормальное психическое развитие. Отклонение от нормы. Аномальные дети. Нарушения в соматическом, психическом, интеллектуальном, речевом, сенсорном развитии ребенка.
	«Инсерт», «Бортовые журналы», «Голос».
	Глухов, В.П. Коррекционная педагогика с основами специальной психологии (курс лекций), карточки.

	
	2.
	Ведение работы по сбору статистических данных о частоте и видах нарушений развития. Статистический учет лиц с ограниченными возможностями. Характер статистических данных
	таблица «З-Х-У» «Ромашка Блума», «Лайки»
	Заир-Бек С.И. Развитие критического мышления на уроке: пособие для учителей общеобразовательных учреждений, рабочие тетради.

	Тема 2.3. Основы дидактики специальной педагогики
	
	
	

	
	1.
	Дидактические особенности и стандарты и принципы специального образования. Технологии, методы и формы организации специального образования
	«Верные и неверные утверждения», «Денотатный граф», «Лайфхак»
	Глухов, В.П. Коррекционная педагогика с основами специальной психологии (курс лекций), карточки.

	
	2.
	Средства обеспечения коррекционно- образовательного процесса в системе специального образования Принципы отбора средств обучения в специальном образовании. Слово учителя как средство передачи знаний ученикам. Требования к речи педагога специального образовательного учреждения. Дактильная и жестовая речь. Зрительное восприятие устной речи – «чтение с лица». Пиктографическое (символьное) письмо. Возможности искусства как средства коррекции и развития.
	«Корзина идей», «Синквейн», «Очевидное-невероятное»
	Заир-Бек С.И. Развитие критического мышления на уроке: пособие для учителей общеобразовательных учреждений, рабочие тетради.

	
	3.
	Современная система специальных образовательных услуг Задачи и содержание медико- социально-педагогического патронажа. Медико-социальная профилактика и ранняя комплексная помощь. Функции психолого- медико-педагогической консультации. Дошкольное образование детей с ограниченными возможностями. Школьная система специального образования. Система профессионального образования лиц с ограниченной трудоспособностью. Социальная помощь и социально- педагогическая деятельность.
	«Таблица «тонких» и «толстых» вопросов», «Древо предсказаний»
	Пащенко О.И. Информационные технологии в образовании: Учебно-методическое пособие, интерактивная доска, проектор.

	Тема 2.4. Специальное образование лиц с особыми образовательными потребностями
	
	
	

	
	1.
	Образование лиц с нарушениями интеллектуального развития Специальное образование детей с задержкой психического развития (ЗПР). Специальное образование детей с умственной отсталостью. Основные направления коррекционно-педагогической работы с детьми, имеющими интеллектуальные дефекты
	Таблица ЗХУ, «Инсерт», «Чтение с остановками», «Голос».
	Заир-Бек С.И. Развитие критического мышления на уроке: пособие для учителей общеобразовательных учреждений, рабочие тетради, ноутбуки.

	
	2
	Специальное образование лиц с нарушениями речи Анатомо-физиологические механизмы речи и основные закономерности ее развития у ребенка. Причины речевых нарушений. Основные виды речевых нарушений. Основные направления коррекционно-педагогической работы с детьми, имеющими нарушения речи
	Таблица ЗХУ, «Шесть шляп», «Ромашка Блума»
	Глухов, В.П. Коррекционная педагогика с основами специальной психологии (курс лекций), карточки.

	
	3.
	Специальное образование лиц с нарушениями слуха Предмет и задачи сурдопедагогики. Причины нарушения слуха. Педагогическая классификация лиц с недостатками слуха. 
	«Инсерт», «Бортовые журналы», «Голос».
	Заир-Бек С.И. Развитие критического мышления на уроке: пособие для учителей общеобразовательных учреждений, рабочие тетради.

	
	4.
	Специальное образование лиц с нарушениями зрения Предмет и задачи тифлопедагогики. Причины и последствия нарушения зрения и способы компенсации. Основные направления коррекционно-педагогической работы с детьми, имеющими нарушения зрения
	«Синквейн», «Фишбоун», «Очевидное-невероятное»
	Пащенко О.И. Информационные технологии в образовании: Учебно-методическое пособие, интерактивная доска, проектор, ноутбуки.

	
	5.
	Педагогическая помощь при аутизме и аутистических чертах личности Понятие о синдроме раннего детского аутизма и аутистических чертах личности. Причины аутизма. Коррекционно-педагогическая помощь при аутизме.
	«Верные и неверные утверждения», «Лайфхак»
	Заир-Бек С.И. Развитие критического мышления на уроке: пособие для учителей общеобразовательных учреждений рабочие тетради.

	
	6.
	Специальное   образование лиц с нарушениями опорно- двигательного аппарата. Основные виды нарушений опорно- двигательного аппарата у детей. Общая характеристика детского церебрального паралича (ДЦП). Особенности психических и речевых нарушений при различных формах ДЦП. Основные принципы коррекционно-педагогической работы с детьми, страдающими церебральным параличом.
	«Таблица «тонких» и «толстых» вопросов», «Древо предсказаний
	Глухов, В.П. Коррекционная педагогика с основами специальной психологии (курс лекций), карточки.

	
	7.
	Развитие и образование лиц со сложными нарушениями развития. Понятие о сложном нарушении развития. Основные группы детей со сложными нарушениями и значение их психолого-педагогического изучения. Задачи психолого- педагогического сопровождения развития ребенка со сложным дефектом.
	Таблица «З-Х-У» «Ромашка Блума», «Лайки»
	Заир-Бек С.И. Развитие критического мышления на уроке: пособие для учителей общеобразовательных учреждений, рабочие тетради.

	
	8.
	Перспективы развития специальной педагогики и специального образования Новые приоритеты в системе специального образования. Интеграция и дифференциация. Инклюзивное образование
	Таблица ЗХУ, «Фишбоун», «Голос».
	Глухов, В.П. Коррекционная педагогика с основами специальной психологии (курс лекций), карточки.


Ребенок больше времени проводит с няней и репетитором
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Возможности ребенка не совпадают с требованиями








2

_1553693176

_1553694611

